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Introduccion

La formacion continua de los docentes incorpora diversas herramientas que
permiten la permanente construccion, revision y reflexion de la practica
pedagdgico-didactica. Los Ateneos para los diferentes Niveles y Modalidades de
la educacion obligatoria, en diferentes areas curriculares, constituyen espacios
de encuentro para inaugurar instancias de aprendizajes necesariamente
dialogicas. Esto supone dotar de relevancia tanto la circulacion de la palabra
centrada en las propuestas de ensefianza como su implementacion en el aula,
en torno a determinados saberes.

Ubicado en el plano dialégico, constituido con la construccion del conocimiento
relativo a la préactica a partir de la reflexion y analisis sobre la misma. Por lo que
los ateneos reconocen en la herramienta del Porfolio un soporte para impulsar a
la misma. Es por ello que, en el marco del dispositivo de Ateneos del Programa
Nuestra Escuela se nos ha solicitado a los docentes que explicitemos los
itinerarios de ensefianza que componen una propuesta de ensefianza centrada
en la lectura, invitando a los estudiantes a leer diferentes formatos textuales que
contemplen y contrapongan posicionamientos y modos de entender el racismo y
a la diversidad cultural.

Por tal motivo, como docente cursante del ateneo, se presenta el porfolio que
el-la lector-a leerd a continuacion. El mismo propone una serie de actividades
inter encuentro, producciones y registros diversos, tales como: articulos, relatos,
reflexiones y producciones del grupo con el que se ha implementado la
propuesta. En el desarrollo podran apreciarse 4 entradas: 1) Propuesta de
ensefianza y aprendizaje, 2) Producciones de los estudiantes 3) Relato docente
4) Para enriquecer el proyecto educativo.

Ahora si... invito al lector-a a recorrer el porfolio, en el cual se expresan algunas
lineas que permiten dar a conocer y explicar un recorrido de ensefianza, trazado
en un itinerario, que intenta ser una ruta pensada, reflexionada y analizada para
tal fin. Concibiendo a esta produccibn como una instancia de aprendizaje,
signada por la reflexion sobre la propia practica docente, con la intencion de
mirar la practica, explicitando la intencionalidad pedagdgica didactica de ayudar
a “mirar”. Tal como alguna vez esboz6 Galeano en estas lineas de La Mar.

Diego no conocia la mar. El padre, Santiago Kovadloff, lo llevé a descubrirla.
Viajaron al sur.

Ella, la mar, estaba mas alla de los altos médanos, esperando.

Cuando el nifio y su padre alcanzaron por fin aquellas cumbres de arena,
después de mucho caminar, la mar estalld ante sus ojos. Y fue tanta la
inmensidad de la mar, y tanto su fulgor, que el nifio quedé mudo de
hermosura.

Y cuando por fin consiguié hablar, temblando, tartamudeando, pidi6 a su
padre:

—jAyudame a mirar!



Desarrollo

1. Propuestas de ensefianza y aprendizaje En esta entrada se explicitan
anticipaciones de posibles intervenciones docentes, descripcion de la
organizacion de los recursos, tiempos y espacios seleccionados para
implementar la actividad en el aula, vinculacion de la propuesta con acuerdos
institucionales previamente construidos. Reflexion con los colegas acerca de la
eleccion adecuada para el grupo clase y los saberes propuestos en los
Materiales Curriculares Jurisdiccionales para el espacio de metodologia de la
investigacion educativa.

La propuesta de trabajo sobre diversidad y xenofobia se enmarcé en un proyecto
denominado: “Desapariciéon o invisibilidad de los pueblos originarios en La
Pampa”. Se desarrollé con 6° afio del Centro educativo Los Caldenes.

Dicha seleccion se argumenta en que, una colega que realiza esta misma
instancia formativa, se desempefia en el mismo curso. Aspecto que nos resultd
interesante a las dos, puesto que ella abordaria el tema desde geografia y yo
desde Metodologia de la investigacion educativa.

Ademas teniamos conocimiento de que el profesor de historia estaba trabajando
sobre el mismo tema y habia convocado a los estudiantes a trabajar en un
proyecto antropoldgico de busqueda de restos de una comunidad nativa en un
campo cercano a General Pico. Cuestion que ha movilizado al grupo.

Estas razones fueron mas que suficientes para plantear el abordaje de un mismo
tema, de manera colaborativa. De este modo, los estudiantes podrian conocer
diferentes perspectivas de abordaje, segun el &rea curricular; como asi también
diferentes miradas y posicionamientos.

Estas decisiones fueron pensadas en funcion de dar continuidad al tema que se
venia trabajando. Desde metodologia de la investigacion, esta propuesta viene
a complementar el trabajo sobre la comprensién de paradigmas de
conocimiento. Dado que, desde este lugar les fue explicitado que un paradigma
es un modo de comprender una realidad social que contiene una ideologia y una
representacion del “otro”.

En los disefios curriculares este abordaje se inscribe en el eje Taller de
produccion, procesamiento de datos, cruzamiento o triangulacion de la
informacién y comunicacion de resultados. En particular la lectura y comprension
de textos, se esgrime en lo que respecta a cruzamiento o triangulacién de
posturas. Las que luego permitirdn a los estudiantes posicionarse desde una,
para plantear un texto de produccion académica, en donde esbozaran su mirada
personal y las razones que sostienen a la misma, para argumentar su
posicionamiento personal frente al tema “Desaparicion o invisibilidad de los
pueblos originarios en La Pampa”.

Con respecto a los tiempos, podria decirse, que el uso del mismo, fue pensado
en funcion de las clases disponibles a partir del primer encuentro de este ateneo
en ciencias sociales y de los institucionales. Para tal fin se penso en la seleccion
de 3 recursos textuales en diferentes formatos, video, texto escrito e historieta,
los cuales me permitieron ser trabajados en el tiempo institucional, el cual se ha
visto acotado por la inauguracion del mundial, los intercolegiales y una charla
con un cura.



2. Producciones de los estudiantes. La propuesta de enseflanzay aprendizaje
registrada en su correspondiente entrada.

Para la apertura del tema se les preguntd a los estudiantes si conocian los
origenes de sus familias. A dicha pregunta respondieron en general, que habian
venido de paises europeos y dos estudiantes expresaron que sus bisabuelos
eran nativos de Argentina. Queda pendiente una entrevista a la abuela de la
alumna, la cual se acordo para después del receso invernal.

Para el abordaje de la propuesta, se les solicito a los estudiantes que realizaran
un arbol genealdgico a partir del familiar que habia llegado a Argentina. Para la
realizacion del mismo tuvieron que indagar en sus familias sobre como se fue
constituyendo. Para ello utilizaron una estrategia metodolégica de obtencién de
datos denominada entrevista. A través de la misma tuvieron la tarea de recolectar
informacion para luego cumplir con la tarea.

Luego se explico para ello que es una entrevista, como se realizada y los tipos
posibles. Se acordd en que tendrian que realizar una entrevista abierta, pero sin
olvidar el objetivo de las preguntas.

En dos casos se identificaron ademas relatos de vida. Que los estudiantes
relataron en el aula. Otra estrategia cualitativa de obtencién de datos. Aspecto
sobre el cual también se desarroll6 brevemente de modo tedrico. Explicitando
ademas que puede hacerse una investigacion a partir de un relato en
profundidad de una voz en relacion a algin tema de interés del investigador.
Este hecho posibilité instalar el tema, ademas genero en el aula una sensacion
de interés que resulto muy gratificante de vivenciar.

Se les solicitd que para la proxima clase lean en sus casas el texto
ANTECEDENTES HISTORICOS DE LAS PRACTICAS DISCRIMINATORIAS Extraido de
https://www.educ.ar/recursos/121185/discriminacion-un-abordaje-didactico-desde-los-derechos-humanos.
Visitado el dia Miércoles 21/02/18 a las 11:30 hs.

Se les entreg6 una guia de preguntas que apelaba a la comprensién del texto y
a la identificacién de posturas frente al tema. Ademas se solicitd la busqueda de
informacion para ampliar la comprension del tema. Se aclara que la lectura en la
institucion es una practica constante, por lo que la prioridad no si situé en la
comprension literal del texto, sino que pudo avanzarse un paso mas, trabajando
sobre los posicionamientos que dichos textos contienen.

En la préxima clase se socializaron las producciones e intercambiaron las
comprensiones que habian realizado. Les costé comprender de que se hablaba
cuando se hacia referencia a la constitucion del “otro”. Por tal motivo, esta parte
del texto, la lei en voz alta en la clase y fui explicando dicho pasaje agregando
informacion complementaria.

Una estudiante manifesté que le habia llamado la atencién la postura del texto,
puesto que desde la primaria habia aprendido una manera distinta de abordar la
conquista.

No obstante, cuando expusieron la actividad y la informacion recabada en el
aula, nunca enfatizaron sobre los pueblos originarios, ni mucho menos los
contextualizaron actualmente.



https://www.educ.ar/recursos/121185/discriminacion-un-abordaje-didactico-desde-los-derechos-humanos
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Luego para profundizar sobre como miramos a los pueblo originarios como un
“otro”, que en algunos casos, ni siquiera se los considera como parte de la
poblacion. Se los invitd a mirar el siguiente corto. https://youtu.be/IED8 ELOEAkK
A partir del mismo se trabajo con la lectura de imagen y la comprension de la
realidad actual de este grupo social. Se solicité que explicaran los mensajes que
contenian los carteles, explicitando el sentido de los mismos, en el marco del
reclamo. La lectura de imagen se amplié a las caracteristicas de la poblacion
nativa, la cultura, tradiciones, entre otras cuestiones.

Se percibié todo el tiempo que se los comprendia como un “otro”, diferente a un
“nosotros”. Se recupero el planteo del texto y se amplié a aspectos presentes en
el aula que dan cuenta de dicha tensién. Ademas hay una alumna de Cerdenia,
Italia, que aportd6 su mirada con respecto a “nuestra” cultura. Ademas al
solicitarle que nos relatara sobre su cultura italiana, expresé que ella era de
Cerdenia, que dicho pueblo, no se siente parte de Italia. Agregé también que hay
ciertos conflictos con la peninsula y que en ocasiones son vistos como un “otro”.
Estas afirmaciones generaron una entrevista espontdnea con la estudiante,
donde através de su relato dio a conocer conflictos de su pais, cultura, geografia,
historia.

Esto generd un dialogo muy rico en el aula, que habilité pensar ¢qué es lo
nuestro? ¢ Por qué lo identificamos como tal?

La proxima clase se trabajo con la siguiente vifieta
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La propuesta se realiz6 de manera oral y grupal, sobre lectura y comprension de
dicha vifieta.

No hubo preguntas pautadas, que guiaran la comprension, sino que a partir de
las explicaciones que iban dando los chicos, se plante6 un didlogo que posibilitd
profundizar sobre ¢ quién es el otro?


https://youtu.be/1ED8_EL0EAk

Luego a esta pregunta se agregd ¢por qué hablamos de los nativos,
referenciandolos como un “otro”? ¢Qué incumbencia tiene la colonizacién en
este proceso?

Fueron dando respuestas de lo mas variadas, para las cuales hipotetizaron,
pensaron, argumentaron y en algunos casos, volvieron sobre el texto abordado.

Para profundizar sobre esta mirada se les propuso mirar el video de Galeano,
propuesto como anexo N° 30 dentro de los materiales sugeridos en el ateneo.

Se les pregunt6 si conocian a Galeano. Manifestaron varios de los estudiantes
haber leido un libro de él. Por lo que se les pidié que relataran quien era.

£51 Anexo N30 La histona de ka smiradas, Eduardo Galean. - o

Archivo Ver Repeoduce Navegur  Favontos  Ayuds

Luego de ver el film se les propuso

indagar sobre la comprension del

mensaje

¢Por qué el autor habla de las

miradas?

¢De qué se trata mirar al Otro?

¢, Cual es la mirada que se mira a si

misma mirando?

¢ Qué reflexiones les sugiere el relato

de Galeano?

Las intervenciones que realizaron
a fueron de lo mas variadas. Cada una

PO OB ® : ! fue dando cuenta de un modo de

entender al “otro”.

La propuesta no ha concluido aun. Sélo se relata lo trabajado al momento.

Relato Docente Este espacio esta destinado a efectuar un analisis sobre la
propia practica. En tal sentido se contemplara cuales fueron los puntos fuertes y
los puntos que requieren mejorar a corto plazo, acerca de los saberes que se
trabajan en el aula, de la metodologia utilizada, los recursos didacticos, entre
otros temas recorridos en el encuentro del ateneo.

El presente documento, es una instancia de aprendizaje, en donde la revision y
el intercambio de ideas intercambiadas y las preguntas realizadas a partir de la
experiencia del cursado del ateneo, permiten la construccién de una propuesta
de trabajo muy valiosa. Este hecho creo que da cuenta, de un proceso de
formacién continua centrado “en y sobre las practicas educativas” (Schon, D,
1987). En donde se construye un paréntesis en la practica cotidiana para
“mirarlo”, revisarlo, reflexionar sobre ello y a partir de alli esbozar cambios a las
propuestas.

En relacion al tema abordado y puntualizando en la diversidad, podria decirse
que esta, también es un valor constante en el curso en el que desarrollo la
propuesta. Esta se hace manifiesta en sus modos de pensar, historias y
condiciones de vida, gustos culturales, productos de consumo, etc.; podria



delimitarse un amplio espectro en el grupo de estudiantes. No obstante, frente a
esta diversidad converge en el grupo un factor comun, ya que son sujetos, que
en palabras de Serres: “Han sido formateados por los media, difundidos por
adultos que han destruido meticulosamente su facultad de atencion reduciendo
la duracion de las imagenes a siete segundos y el tiempo para responder a
preguntas a quince, segun cifras oficiales” (2014; 8). Esta construccion subjetiva
con respecto a como se apropian del conocimiento se vincula directamente con
los modos en que lo construyen.

Segun el autor mencionado recientemente:

“Estos chicos, habitan lo virtual. Las ciencias cognitivas muestran que el uso de
la red, la lectura de mensajes o el hecho de escribirlos con el pulgar, la consulta
de Wikipedia o de Facebook, no excitan las mismas neuronas ni las mismas
zonas corticales que el uso del libro, de la pizarra o del cuaderno. Esto hace que,
puedan manipular diversas informaciones al mismo tiempo. No conocen, ni
integran, ni sintetizan como nosotros, sus antecesores” (2014, 8).

Asi los docentes, hemos sido educados en instituciones que proponen la cultura
academicista del libro, (la fotocopia) y la clase magistral, como los aspectos
destacados, desde donde hemos construido matrices acerca de cOmo enseiiar.
Estas explicitaciones conducen directamente hacia la pregunta ¢Cdomo
gestionamos los docentes, espacios genuinos de aprendizaje en donde la l6gica
propia de las instituciones conviva con el modo de transitar por ellas que traen
los jovenes en el Siglo XXI? ¢ Puede ser este hecho posible?

Ser docente del siglo XXI significa inmiscuirse en un mundo en el que las
posibilidades que el marco social impone, incluya a todo aquello que derive de
la extensidén de las nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
(TIC) en la sociedad. Por lo que es necesario una formacion inicial y permanente
del profesorado en el que se desarrolle el pensamiento reflexivo y las
competencias para desarrollar propuestas pedagdgicas que incluyan tecnologias
con potencial pedagdgico. Este posicionamiento podria ser comprendido como
ensefianza “re- concebida”. Maggio (2012) describe a este concepto haciendo
referencia a propuestas que integren a las Tecnologias para generar potencia
pedagogica. En este sentido como parte de las tecnologias, los recursos
audiovisuales pueden ser dispositivos muy propicios. No obstante, en la
propuesta, si bien se utilizaron estos recursos, seria necesario enfatizar en la
construccion de estrategias que permitan “despegar la mirada” mas alla de lo
evidente, de lo explicito.

El pensar la ensefianza desde esta perspectiva, implica poner en didlogo las
marcas y huellas de la cultura actual, asi como también las huellas pasadas
construidas en otro contexto historico. Sin perder por ello de vista la importancia
de leer y comprender, poniendo el acento en la construccion de estrategias de
lectura que les permitan aprender a aprender.

Es en este aspecto creo pertinente retomar las cinco alternativas de encuadre que
propone Maggio (2005; 2) siendo estas: la actualizacion, las aperturas culturales,
las intervenciones comunitarias, las producciones colectivas y las evaluaciones
ecologicas.

En palabras De Pablo Pons, este posicionamiento implica: “Estar dispuestos al
cambio de paradigma educativo constructivista, el cual permite adquirir una
mayor autonomia y responsabilidad personal en la elaboracion de estrategias”
(2009; 264). Ese seria uno de los mayores desafios de mejora que se desdobla
del analisis de la experiencia. Puesto que creo que las consignas de trabajo



tendrian que haberse trabajado en pequefios grupos y con consignas que
habiliten dicha autonomia.

4 Para enriquecer el Proyecto Educativo En esta entrada se compartiran
percepciones acerca de cdmo las acciones implementadas desde la propuesta
que ofrece el ateneo enriquecieron el Proyecto Educativo en la institucion de
procedencia.
El hecho de encontrarnos un grupo de docentes e intercambiar ideas y
experiencias es altamente formativo para cada docente. Este aspecto puede
enriquecer el proyecto formativo.
Un aspecto de enriquecimiento visible podria estar identificadas en las palabras
de una alumna que expreso:
A “Nunca habiamos visto un tema desde tantas perspectivas y un poco
me confunde”
D ¢En qué te confunde?
A En que el profe de historia nos dijo que en realidad la desaparicién de
los nativos, se debid a que se fueron casando con los europeos y por ello
Nno es que se extinguieron, sino que se mezclaron.

D Entonces ¢ por qué reclaman los nativos que vimos en el video?

A. Claro... en eso me quedé pensando el profe de historia, tiene una
postura ¢ es eso no? Esta mal que nos ensefie asi.

D ¢ acaso en decir que la conquista fue un genocidio? ¢ No implica también
un posicionamiento?

A “Si claro... Entonces qué es lo que estaria bien que digamos”

D. “No se trata de decir lo que esta bien. Sino de que aprendan a mirar y
saquen sus propias conclusiones para fundamentar de manera autbnoma
y propia sobre lo que cada uno crea que esta bien”

La realizacion del ateneo se constituyé en un dispositivo escolar que habilito,
acordar tiempos de trabajo comun entre los docentes, que de algin modo, puso
a los estudiantes en situacion de pensar e interpelar diferentes miradas. Aspecto
qgue valoro no solamente desde metodologia de la investigacion, sino en todo
proceso educativo. Puesto que para la formacién ciudadana es necesario poder
leer la realidad, comprendiendo el sentido que los mensajes e imagenes que
nos rodean contienen. En fin... una ensefianza transformadora, debe tener entre
sus objetivos la intencidn de “ensefiar a mirar”.



